Wstep

Wymagania edukacyjne dla klasy 5 z biologii

Edukacja biologiczna w klasie 5 szkoty podstawowej stanowi wprowadzenie uczniow w §wiat
nauk przyrodniczych. Celem ksztalcenia jest wyksztatcenie umiejetnosci wnikliwej obserwacji

otaczajacej przyrody, poznanie podstawowej budowy organizmow zywych (od poziomu
komorki do organizmu) oraz zrozumienie rdéznorodnosci §wiata roslin, grzybdw, protistow,

bakterii i wiruséw. Zaj¢cia majg na celu rozwijanie ciekawosci poznawczej uczniow, nauki
postugiwania si¢ mikroskopem 1 sprzetem laboratoryjnym oraz ksztalttowanie postawy

szacunku 1 odpowiedzialnosci za srodowisko przyrodnicze.

Ksztalcenie biologiczne w klasie S umozliwia w szczegdlnosci:

Rozwijanie umiej¢tnosci planowania 1 prowadzenia prostych obserwacji oraz
do$wiadczen przyrodniczych wedlug metodologii naukowe;.

Poznanie zasad bezpiecznej pracy w pracowni biologicznej oraz obstugi mikroskopu 1
przygotowywania prostych preparatow mikroskopowych.

Poznanie budowy i funkcji komorki roslinnej, zwierzecej, grzybowej i bakteryjnej oraz
kluczowych procesow zyciowych (np. fotosyntezy, oddychania komorkowego).
Poznanie budowy, cech charakterystycznych i znaczenia bakterii, wirusow, grzybéw
oraz porostow.

Poznanie anatomii oraz przeglad gléwnych grup roslin: mchow, paprotnikow, roslin
nagonasiennych i okrytonasiennych.

Cele ksztalcenia - wymagania ogolne

I. Znajomos¢ i rozumienie podstawowych pojeé biologicznych

Uczen:
[ ]
o

Postuguje si¢ podstawowg terminologig biologiczng odpowiednig dla klasy 5.
Wskazuje elementy budowy komodrek wyjasniajac ich funkcje.

Charakteryzuje 1 rozroznia gldwne grupy organizmow (bakterie, protisty, grzyby,
rosliny, zwierzeta) oraz wirusy.

Charakteryzuje 1 rozrdéznia gldwne grupy roslin (mchy, paprotniki, nagonasienne i
okrytonasienne)

I1. Metodologia badan biologicznych i obserwacja

Uczen:
o

Sprawnie 1 bezpiecznie postuguje si¢ mikroskopem optycznym oraz lupa.

Prowadzi proste obserwacje biologiczne oraz wykonuje podstawowe do$wiadczenia
biologiczne wedtug podanej instrukcji.

Odréznia probg kontrolng od proby badawczej i1 wycigga proste wnioski z
prowadzonych badan.

I11. Zastosowanie wiedzy w praktyce i postawy



Uczen:

Wyjasnia znaczenie procesOw biologicznych (np. fotosyntezy) dla zycia na Ziemi i w
gospodarstwie czlowieka.

Rozpoznaje powszechnie wystepujace w Polsce gatunki roslin, grzybéw oraz
protistow.

Stosuje zasady profilaktyki chordb wirusowych i bakteryjnych oraz higieny osobistej.

Zakres wymagan edukacyjnych na poszczegolne oceny

Ocena
Uczen:
{ ]

Ocena
Uczen:
[ ]

Ocena
Uczen:
o

dopuszczajaca (2) - wymagania konieczne

Z pomocg nauczyciela podaje nazwy podstawowych elementow mikroskopu 1 potrafi
go ustawic.

Odréznia obserwacje od doswiadczenia z pomocg nauczyciela.

Wskazuje na schemacie podstawowe organelle komorkowe (jadro komorkowe,
cytoplazme, btong komorkowa, sciang komorkowa, chloroplast).

Podaje podstawowe nazwy grup organizmow (bakterie, protisty, grzyby, rosliny).
Wymienia gtéwne organy roslinne (korzen, todyga, lis¢, kwiat).

Rozpoznaje mech i papro¢ na ilustracji.

dostateczna (3) - wymagania podstawowe

Samodzielnie przygotowuje mikroskop do pracy i potrafi odnalez¢ obraz pod matym
powigkszeniem.

Opisuje etap po etapie proste doswiadczenie biologiczne i potrafi wskaza¢ w nim probe
badawczg 1 kontrolna.

Porownuje budowe komorki roslinnej i zwierzecej, wskazujgc ich gléwne roznice.
Krétko opisuje na czym polega fotosynteza (podaje substrates i produkty).

Wyjasnia znaczenie bakterii 1 grzybéw w przyrodzie i dla czlowieka (pozytywne i1
negatywne).

Opisuje budowe 1 role poszczegdlnych organdow roslinnych oraz podaje przyklady
ro$lin nagonasiennych i okrytonasiennych.

dobra (4) - wymagania rozszerzajace

Samodzielnie wykonuje prosty preparat mikroskopowy (np. ze skorki cebuli) i
prowadzi obserwacje pod wyzszym powickszeniem.

Samodzielnie planuje proste doswiadczenie biologiczne, stawia hipoteze i wyciaga
poprawne wnioski.

Wykorzystujac elementy budowy komoérek opisuje i porownuje budowe komorek:
roslinnej, zwierzecej, grzybowej i bakteryjne;j.

Wyjasnia réznice miedzy fotosynteza a oddychaniem komérkowym.

Klasyfikuje wybrane protisty (np. pantofelek) oraz porosty jako organizmy
wskaznikowe.



e Omawia cykle zyciowe/cechy mchow i paproci oraz wyjasnia réznice mi¢dzy roslinami
nagonasiennymi a okrytonasiennymi.

Ocena bardzo dobra (5) - wymagania dopelniajace

Uczen:
e Sprawnie i samodzielnie operuje mikroskopem, sprawnie przygotowuje
trwate/trudniejsze preparaty mikroskopowe i tworzy czytelne rysunki biologiczne z
obserwacji.

e Dokonuje pelnej analizy wynikéw doswiadczen biologicznych, identyfikuje btedy w
przebiegu badan.

e Wyjasnia szczegétowo role poszczegdlnych organelli komoérkowych —w
funkcjonowaniu catej komorki.
Interpretuje znaczenie ewolucyjne wyksztatcenia tkanek 1 nasion u roslin.
Rozpoznaje rodzime gatunki roslin i grzyboéw chronionych 1 trujacych.

Ocena celujaca (6) - wymagania wykraczajace
Uczen:
e Prezentuje wiedz¢ 1 umiejgtnosci wykraczajagce poza program nauczania biologii w
klasie 5.
e Samodzielnie projektuje autorskie doswiadczenia biologiczne i1 proponuje wilasne
hipotezy naukowe.
e Korzysta z dodatkowych zrédet informacji (klucze do oznaczania gatunkow, atlasy
przyrodnicze), aby identyfikowac¢ rzadkie gatunki roslin, grzybow i protistow.

Uwaga: Wymagania na poszczegolne oceny majq charakter narastajgcy (sprostanie
wymaganiom na oceng wyzszq oznacza jednoczesne spetnienie kryteriow na oceny nizsze).
Ocena klasyfikacyjna uwzglednia catosciowy poziom opanowania wiedzy i umiejetnosci
okreslonych w podstawie programowej biologii dla klasy 5.



DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH NA BIOLOGII KLASA 5

Dostosowanie wymagan edukacyjnych nastepuje na podstawie:

1. orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego oraz ustalen zawartych w indywidualnym programie
edukacyjno-terapeutycznym;

2. orzeczenia o potrzebie indywidualnego nauczania;

3. opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej, o specyficznych
trudno$ciach w uczeniu sig;

4. innej opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej, wskazujacej na
potrzebe takiego dostosowania;

5. rozpoznania indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz indywidualnych mozliwosci
psychofizycznych ucznia dokonanego przez nauczycieli i specjalistow (dotyczy uczniéw objetych w
szkole pomoca psychologiczno - pedagogiczng);

6. opinii lekarza o ograniczonych mozliwo$ciach wykonywania przez ucznia okreslonych ¢wiczen

fizycznych na zajeciach wychowania fizycznego.

Dostosowanie wymagan:

1. powinno dotyczy¢ form i metod pracy z uczniem

2. nie oznacza pomijania haset programowych, tylko ewentualne realizowanie ich na poziomie wymagan
koniecznych lub podstawowych

3. nie moze prowadzi¢ do zejScia ponizej podstawy programowej, a zakres wiedzy 1 umiejetnosci powinien

da¢ szanse uczniowi na sprostanie wymaganiom kolejnego etapu edukacyjnego

W ramach warunkow i form wsparcia umozliwiajacych realizacje indywidualnych potrzeb rozwojowych i
edukacyjnych konieczna jest indywidualizacja i dostosowanie procesu edukacyjnego do mozliwosci ucznia z
niepelnosprawnoscia poprzez realizacje zalecen z orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego, opracowanie i
wdrozenie Indywidualnego Programu Edukacyjno-Terapeutycznego (IPET) oraz modyfikacje metod, form i

warunkow.

Uczen o inteligencji nizszej niz przeci¢tna - dostosowania na podstawie orzeczenia o potrzebie ksztalcenia

specjalnego oraz indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego.



Ogolne dostosowania:

omawianie niewielkich partii materialu i 0 mniejszym stopniu trudnosci (np. omowienie podstawowych
partii komorki: jadro, btona, cytoplazma, bez wchodzenia w szczegdly budowy aparatow Golgiego czy
siateczki Srodplazmatycznej);

pozostawianie wigcej czasu na jego utrwalenie;

podawanie polecen w prostszej formie (np. ,,Podaj 2 przyktady grzybow jadalnych” zamiast ,,Przeanalizuj
znaczenie biologiczne i gospodarcze grzyboéw w ekosystemie”™);

unikanie bardzo abstrakcyjnych poje¢ (np. sprowadzanie fotosyntezy u roslin do: ,,ro$lina pobiera wodg i
dwutlenek wegla, a przy uzyciu §wiatla tworzy dla siebie pokarm i oddaje tlen”, bez wprowadzania pojgc);
czeste odwotywanie si¢ do konkretu, przyktadu (np. pokazanie zywego okazu mchu lub szyszki sosny
zamiast samego rysunku z podrecznika);

unikanie pytan problemowych, przekrojowych (np. pytanie: ,,Do czego roslinie stuzy korzen?”” zamiast
»Wyjasnij, w jaki sposob budowa korzenia umozliwia mu realizacje funkcji podporowej i zywieniowej”);
wolniejsze tempo pracy;

szerokie stosowanie zasady pogladowosci (np. wykorzystanie gotowego trojwymiarowego modelu

komorki roslinnej lub liscia zamiast ptaskiej ilustracji).

Uczen stabowidzacy - dostosowania na podstawie orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego oraz

indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego.

Og0lne dostosowania:

1.

wlasciwe umiejscowienie ucznia w klasie (np. w pierwszej tawce naprzeciwko tablicy, z dobrym
oswietleniem);

podawanie modeli i przedmiotéw do obejrzenia z bliska (np. dbanie o to, by uczen mogt dotkna¢ modelu
komorki lub obejrze¢ z bliska zywy okaz paproci, li§¢ czy kapelusz pieczarki);

udostepnianie tekstow (np. testow sprawdzajacych wiedzg) w wersji powickszonej (np. druk kartkowki
czcionka 14-16 pt z wyraznymi, kontrastowymi schematami budowy mikroskopu lub budowy korzenia);
zachecanie ucznia do korzystania z przyboréw pisarskich o ciemnej, rOwnomiernej kresce;

zwracanie uwagi na szybka meczliwos$¢ dziecka zwiazang ze zuzywaniem wigkszej energii na patrzenie i
interpretacj¢ informacji uzyskanych droga wzrokowa (wydtuzanie czasu na wykonanie zadan, np. przy
szukaniu ostro$ci obrazu w mikroskopie lub rysowaniu preparatu cebuli);

czeste zadawanie pytania — ,,co widzisz?” w celu sprawdzenia i uzupetnienia stownego trafnosci doznan
wzrokowych (np. podczas obserwacji aparatu szparkowego pod mikroskopem);

stowne objasnienia wszystkiego co ma zrobi¢ uczen, aby w petni mogt uczestniczy¢ w zajeciach (np.

czytanie na glos nazw organelli wyswietlanych na tablicy interaktywnej).



Uczen stabostyszacy - dostosowania na podstawie orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego oraz

indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego.

Ogolne dostosowania:

1.

10.

zapewnienie wlasciwego umiejscowienia w klasie (blisko nauczyciela, od 0,5 do 1.5 m, ktorego twarz jest
dobrze o$wietlona, moze stucha¢ jego wypowiedzi i jednoczesnie odczytywac mowe z ust);

umozliwienie uczniowi odwracania si¢ w kierunku innych kolegéw odpowiadajacych na lekcji, co utatwi
lepsze zrozumienie ich wypowiedzi;

moéwienie do ucznia wyraznie uzywajac normalnego glosu i intonacji, unikanie gwaltownych ruchow
glowa czy nadmiernej gestykulacji;

dbanie o spokoj i cisze¢ w klasie, eliminowanie zb¢dnego hatasu w czasie zajec;

upewnianie si¢ czy polecenia kierowane do catej klasy sg wlasciwie rozumiane przez ucznia
niedostyszacego (np. proszenie o powtdrzenie instrukcji do przeprowadzenia dos§wiadczenia);
dostosowanie tempa pracy do mozliwosci ucznia z wadg stuchu, ktéry moze mie¢ trudnosci z
roéwnoczesnym wykonywaniem kilku czynnosci w tym samym czasie (np. jednoczesne prowadzenie
obserwacji mikroskopowej, shuchanie objasnien nauczyciela i wykonywanie rysunku);

zwracanie si¢ do ucznia niestyszgcego, zadawanie pytan w celu zmobilizowania go do lepszej koncentracji
uwagi i ulatwienia mu lepszego zrozumienia tematu;

nieuwzglednianie przy ocenie prac pisemnych dziecka btedow wynikajacych z niedostuchu (np.
znieksztatcen nowych pojawiajacych sie pojec biologicznych, takich jak ,,chloroplast”, ,,mitochondrium”,
»zarodnik”, ,lodyga”);

wydluzanie czasu na opanowanie koniecznych i podstawowych wiadomosci zawartych w programie
nauczania;

przy ocenie osiaggniec ucznia z wada stuchu nalezy szczegdlnie docenia¢ wtasng aktywnos¢ 1 wktad pracy

ucznia, a takze jego stosunek do obowigzkéw szkolnych (systematycznos$¢, obowigzkowos¢, doktadnosc).

Uczniowie z niepelnosprawnoscig intelektualna - dostosowania na podstawie orzeczenia o potrzebie

ksztatcenia specjalnego oraz indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego.

Og0lne dostosowania:

1.

postrzeganie konkretnego ucznia bez presji wymogow programowych, z zatozeniem, ze obowigzujaca jest
podstawa programowa, a nie wybrane przez nauczycieli programy nauczania;

zredukowanie do niezbednego minimum tematyki o wysokim stopniu abstrakcji (np. sprowadzenie tematu
wirusow do faktu, ze sa wywolywaczami chorob i nie sg zbudowane z komorek, bez szczegotow ich

budowy i replikacji);



nauczanie oparte na konkretach, ciaglte odwotywanie si¢ do do§wiadczenia ucznia (np. omoéwienie
grzybow na przyktadzie drozdzy uzywanych do pieczenia chleba lub znanych ze spaceru w lesie
borowikow);

stosowanie metod pogladowych: umozliwianie korzystania z réznorodnych pomocy dydaktycznych
(modele, plakaty, plansze, np. prawdziwe liscie, owoce, szyszki, okazy mchow);

doktadne instruowanie wstgpne, ciggle dostarczanie wskazowek w trakcie pracy, stosowanie powtorzen,
ograniczanie instrukcji stownych na rzecz stownopokazowych, ciagla kontrola dziatan ucznia (np.
demonstrowanie krok po kroku, jak naktada¢ szkietko nakrywkowe na preparat ze skorki cebuli);
ciaglte upewnianie si¢, czy uczen rozumie tres¢ zadania;

umozliwianie pracy w matych grupach, korzystania ze wsparcia i kompetencji kolegéw (np. wspolne
wyszukiwanie elementéw budowy kwiatu w parze z kolega);

stosowanie zasady stopniowania trudnosci — rozpoczynanie od rzeczy prostych.

Uczniowie w spektrum autyzmu w tym z zespolem Aspergera - dostosowania na podstawie orzeczenia o

potrzebie ksztalcenia specjalnego oraz indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego.

Ogolne dostosowania:

1.
2.
3.

zminimalizowanie lub catkowite wyeliminowanie elementow rozpraszajacych;

posadzenie ucznia blisko nauczyciela;

zachowanie schematu pracy i stalo$ci dziatan edukacyjnych (np. zajmowanie tej samej fawki podczas
lekcji biologii w pracowni);

wezesniejsze informowanie o zmianach np. w rozktadzie zaj¢¢ lekcyjnych, uprzedzanie o zastepstwach na
lekcjach, wyjsciach, wizytach nowych oséb (np. wyprzedzajace poinformowanie o lekcji terenowe;j z
rozpoznawania drzew nago- i okrytonasiennych);

podczas rozmowy uzywanie prostego i jednoznacznego jezyka; wyjasnianie metafor i przeno$ni, wyrazow
bliskoznacznych (np. unikanie metafor typu ,,zielone ptuca ziemi”, a bezposrednie wyjasnianie, ze rosliny
wytwarzaja tlen);

uzupetnianie rysunkiem, zdjgciem, filmem lub modelem przekazywanych podczas lekcji tresci
abstrakcyjnych (np. film animowany pokazujacy jak bakterie dziela si¢ na p6t lub jak grzybnia rozrasta sig
w glebie);

zwrdcenie uwagi (diagnoza) na mozliwa nadwrazliwo$¢ ucznia na niektére bodzce i odpowiednie
reagowanie (np. zapachowa — przy badaniu zapachu plesni lub drozdzy; dotykowa — przy pracy z
wilgotnym mchem lub ziemia doniczkowa);

w razie potrzeby wydluzanie czasu przeznaczonego na wykonywanie poszczegolnych zadan i prac
pisemnych;

powtarzanie polecen, sprawdzanie stopnia ich zrozumienia;



10. w miare mozliwosci sprawdzenia wiedzy ucznia w preferowanej przez niego formie (np. umozliwienie

utozenia podpiséw pod schematem budowy rosliny okrytonasiennej zamiast ustnej wypowiedzi);

11. dzielenie trudniejszego lub dtuzszego zadania na kilka czesci.

Uczniowie ze specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu si¢. Dysgrafia - dostosowania na podstawie opinii z

poradni psychologiczno-pedagogicznej.

Ogolne dostosowania:

1.
2.

dostosowanie wymagan dotyczy formy sprawdzania wiedzy, a nie tresci;

wymagania merytoryczne, co do oceny pracy pisemnej powinny by¢ ogolne, takie same, jak dla innych
uczniow;

jesli to mozliwe dawanie uczniowi gotowej notatki z lekcji do wklejenia (np. gotowy schemat budowy
liscia lub owocu z pustymi miejscami na wpisanie stow: 'ogonka’, 'blaszki', 'nasion');

sprawdzanie prac pisemnych w sposob niekonwencjonalny (np., jesli nauczyciel nie moze przeczytac¢
pisemnego opisz réznic migdzy mchami a paprociami, prosi ucznia o odczytanie swojej pracy lub
przepytuje go ustnie);

dopuszczenie pisania prac pisemnych drukowanymi literami lub na komputerze (np. przy opisywaniu

wynikdéw eksperymentu z rzezuchg).

Uczniowie ze specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu si¢. Dysleksja - dostosowania na podstawie opinii z

poradni psychologiczno-pedagogicznej.

Og0lne dostosowania:

1.

unikanie glto$nego odpytywania z czytania przy catej klasie (np. nieprzywotywanie ucznia do glosnego
czytania tekstow z podrecznika o budowie bakterii czy wirusow);

kontrolowanie stopnia zrozumienia samodzielnie przeczytanych przez ucznia polecen (szczegdlnie
podczas sprawdziandw, np. upewnienie si¢, czy uczen wie, co oznacza polecenie ,,0dr6znij proby
badawcze od kontrolnych”);

zmniejszenie ilosci zadan (polecen) do wykonania w przewidzianym dla calej klasy czasie lub wydtuzenie
czasu pracy dziecka ze wzgledu na wolne tempo czytania lub/i pisania;

ograniczanie tekstow do czytania i pisania na lekcji do niezbednych notatek, ktorych nie ma w
podreczniku;

wskazane jest preferowanie wypowiedzi ustnych (np. ustne wymienienie cech charakterystycznych dla

grzybow lub roslin okrytonasiennych zamiast wypracowania);



podczas wykonywania $cistych operacji wymagajacych wielokrotnych przeksztatcen, umozliwienie
dziecku ustnego skomentowania wykonywanych dziatan (np. ustne objasnienie krokow wykonywania
preparatu mikroskopowego);

dzielenie na mniejsze partie materiatu programowego wymagajacego znajomosci wielu wzordéw, symboli,
przeksztatcen (np. rozbicie sprawdzianu z podziatu roslin na osobne minikartkéwki z mchow/paproci i
nago/okrytonasiennych);

nieuwzglednianie poprawnos$ci ortograficznej podczas oceny prac pisemnych (np. przy wpisaniu z btedem
stow: ,,ped”, ,,aparat szparkowy”, ,,zarodnia”, ,,ktagcze” — ocenianie wytacznie poprawnej wiedzy
biologicznej);

przekazywanie uczniom spostrzezen na temat ich pracy, zauwazanie i docenianie drobnych postepow;

systematyczne przegladanie zeszytow.

Uczniowie ze specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu si¢. Dysortografia - dostosowania na podstawie opinii z

poradni psychologiczno-pedagogiczne;j.

Ogolne dostosowania:

1.
2.

dostosowanie wymagan dotyczy formy sprawdzania i oceniania wiedzy z tego zakresu,

dopuszczanie pisania przez uczniow z dysgrafig/dysortografig sprawdzianow polegajacych na
uzasadnianiu pisowni wyrazdw, zamiast klasycznych dyktand;

ocenianie odrebnie merytorycznej strony pracy pisemnej ucznia i odrebnie poprawnosci pisowni (np.
nieobnizanie oceny za bledy ortograficzne w pojeciach biologicznych dla klasy 5, takich jak ,,aparaty

szparkowe”, ,todyga”, ,,ped”, ,,zarodniki”, ,,organelle”).

Uczniowie ze specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu si¢. Dyskalkulia - dostosowania na podstawie opinii z

poradni psychologiczno-pedagogicznej.

Og0lne dostosowania:

1.

ukazywanie przydatnos$ci matematyki w zyciu codziennym (np. przeliczanie dni potrzebnych na
wykietkowanie nasion w eksperymencie biologicznym lub mierzenie wzrostu pedu w centymetrach);
naktanianie do ,,gto$nego myslenia” podczas rozwigzywania zadan (np. przy obliczaniu catkowitego
powiekszenia mikroskopu przez pomnozenie powiekszenia okularu i obiektywu);

faczenie wiedzy w logiczng catos¢, dzielenie jej na porcje tatwo przyswajalne dla ucznia; unikanie
oceniania metody, ktorg uczen dochodzi do wyniku, nawet jesli jest ,,okr¢zna” (np. przy ustalaniu liczby

elementow w kwiatostanie lub przeliczaniu skali na prostych rysunkach biologicznych).



Uczniowie z ADHD (Zespo6l Nadpobudliwosci Psychoruchowej z Deficytem Uwagi) - dostosowania na
podstawie opinii lub orzeczenia z poradni psychologiczno-pedagogiczne;j.

Ogolne dostosowania:

1. posadzenie ucznia w pierwszej fawce, blisko nauczyciela, z dala od okien i gazetki $ciennej;

2. formutowanie polecen w sposdb prosty, dostowny i jednoznaczny (np. ,,Wymien 3 czesci korzenia”
zamiast ,,Opisz krotko, jak zbudowany jest korzen i z jakich elementow si¢ sktada”);

3. wymaganie znajomosci skrotow lub uproszczonych pojec tam, gdzie to mozliwe (np. utatwienia w opisie
probki kontrolnej 1 badawczej w do§wiadczeniu);

4. dzielenie dtuzszego materiatu i ztozonych polecen na mniejsze etapy (np. najpierw narysowanie ramki
preparatu z cebuli, potem odszukanie jadra komorkowego, a na koncu jego podpisanie);

5. upewnianie sig, Ze uczen zrozumiat polecenie (np. poproszenie o powtorzenie: ,,Powiedz, jaka jest
réznica migdzy do$wiadczeniem a obserwacja?”);

6. kontrolowanie stopnia skupienia uwagi i delikatne przekierowywanie uwagi ucznia na zadanie za
pomocg sygnatéw dyskretnych (np. dotknigcie stolika podczas ogladania preparatéw mikroskopowych);

7. umozliwienie kontrolowanego ruchu podczas lekcji (np. poproszenie o podanie mikroskopow, rozdanie
okazéw mchow 1 paproci do tawek, zmazanie tablicy);

8. stosowanie czytelnych, graficznych form notatek (np. schematyczne poréwnanie roslin nagonasiennych i
okrytonasiennych w tabeli zamiast dtugiego tekstu);

9. pomaganie uczniowi w organizacji stanowiska pracy (pilnowanie, by podczas pracy z mikroskopem na
fawce znajdowaly sie tylko niezbedne przybory i kartka do rysowania);

10. docenianie wysitku i wktadu pracy na biezaco, dbanie o pozytywne wzmocnienia.



PRZEDMIOTOWY SYSTEM OCENIANIA

Na lekcjach biologii uczen moze otrzymac oceng za:

Forma punktacja Zakres materiatu
Odpowiedz ustna 0-5 pkt. Materiat 3 ostatnie lekcje
Prowadzenie zeszytu 0-5 pkt. Materiat 3 ostatnie lekcje
Praca na lekcji. 0-5 pkt. Biezacy materiat lekcyjny, zaangazowanie,
aktywnos¢.
Karta Pracy 0-5 lub 0-10 Okreslony w instrukcji do zadania
pkt.
Projekt 0-10 pkt. Okreslony w instrukcji do zadania
Praca klasowa 0-20 pkt. Okreslony przynajmniej tydzien przed
zapowiedziang datg pracy klasowe;j
Prace dodatkowe 0-5% w Okreslony w instrukcji do zadania
semestrze

Na koncu semestru i roku szkolnego suma punktow jest przeliczana na ocene wg skali

100% 1 powyze] - celujacy

90 -99 %
75 - 89%
50 - 74%
35 -49%
ponizej 34%

- bardzo dobry
- dobry

- dostateczny

- dopuszczajacy

- niedostateczny

Informacje dodatkowe:

e Uczen ma prawo poprawi¢ kazda prace klasowa na maksymalng liczbe punktoéw

(100%) 1 musi to uczyni¢ nie pdzniej niz po uplywie dwoch tygodni od otrzymania

wynikéw.

e Jezeli z przyczyn losowych uczen nie pisat kartkowki, nie wykonat karty pracy lub

projektu, musi to uczyni¢ w terminie i w formie ustalonej z nauczycielem.

e W ciggu poétrocza uczen ma prawo do jednego nieprzygotowania w semestrze (tzw.
,1”°). Nieprzygotowaniem jest nieznajomo$¢ materiatu z trzech ostatnich lekcji. Po

wykorzystaniu przystugujacych uczniowi ,,n” za kolejne nieprzygotowanie uczen




otrzymuje ocen¢ 0/5 punktéw za forme sprawdzenia wiedzy wyznaczonag przez
nauczyciela.

e Jesli uczen, z powodu nieobecnos$ci, nie wykona w terminie zadania, projektu, pracy
wykonywanej podczas zaje¢ lekcyjnych, musi je nadrobié, uzupetni¢ w sposob i w
terminie uzgodnionym z nauczycielem.

e Za nieprzygotowanie ucznia do zaje¢ polegajace na braku materialéw potrzebnych w
czasie lekcji (podrecznik, zeszyt przedmiotowy, materiaty, ktore uczniowie mieli
przynies¢ na dang lekcje, przybory szkolne itp.), uczen otrzymuje ,,-” (informacja dla
rodzica i ucznia o braku przygotowania do zajec); za trzykrotne nieprzygotowanie tego
typu uczen otrzymuje uwage.

e Uczen ma obowigzek uzupehienia wszelkich zaleglosci zwigzanych z nieobecnoscia,
wg ponizszego schematu:

1- dni nieobecnosci — 1 dzien na nadrobienie,
3-4 dni nieobecnosci — 2 dni na nadrobienie,

5 1 wigcej dni nieobecnosci — 5 dni na nadrobienie.



